
 15/04/2024 (16) 02العدد  04المجلد    مجلة الحكمة للدراسات والأبحاث     
ISSN print/ 2769-1926    ISSN online/ 2769-1934 

128 

 

 استثمار اللّغة الأم في تعليم اللّغة العربية 
 - محتوى البلاغة للسّنة الأولى من التّعليم المتوسّط أنموذجا-

 *  عزوز وردية
 مختبر اللّسانيات وتحليل الخطاب

 أحمد بن بلَّة 1جامعة وهران 1
azzouz.wardia@yahoo.com     

 
          2024/ 02/ 16 تاريخ القبول:              2024/ 01/ 09: رسالالإتاريخ 

 ملخص: 
ة في  غة العربية، وبخاص  غة الأم في تعليم الل  تهدف هذه الورقة البحثية إلى الحديث عن استثمار الل  

ت ِّبيان  ط، مع  عليم المتوس  نة الأولى من الت  سبة للمتعل ِّم في الس  عنصرا جديدا بالن    تعليم محتوى البلاغة الذي يعد  
مدى فاعلية ذلك في فهم واستيعاب المتعلم لما يقدَّم له من أساليب بلاغية من تشبيه وطباق ومجاز لغوي 

الت   المعل  وجناس ...إلخ، وانعكاس ذلك على تيسير عملية  أنَّ استعمال  لديه، بحكم  الن  علم  لبعض  ماذج  م 
غوي م بواقعه الل  دروس البلاغة يكون قد ربط المتعل    غة الأم وجعلها منطلقا في تقديمكيبية الواردة في الل  الت  

 مية. عل  عليمية الت  م، ومن ثَمَّ تحقيق أهداف وغايات العملية الت  عل  المعيش مما يحف ِّزه على الإقبال على الت  
الل    البحث إلى أنَّ  العربية، وقد خلصنا في نهاية  البلاغة  غة الأم تحتوي على نماذج تركيبية توافق 

نات البديعية، واستعانة  ور البيانية والمحس  ذلك بوضوح في أمثالنا الشعبية التي تتضمَّن أنواعا من الص  ويتجلى 
علُّمية جوَّا تفاعليا ممتعا، وهذا كفيل بطرد  المعل ِّم بهذه الأمثال في تقديم محتوى البلاغة يضفي على الحصة الت  

 عليمية. م عضوا نشيطا في العملية الت  جو ِّ الملل وجعل المتعل  
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  مة: مقدّ 
مكو   أبرز  من  وهي  اجتماعية،  ظاهرة  اللُّغة  الش  تعدُّ  الإنسانيةنات  للت فكير    ،خصية  منهج  فهي 

شء هو أحد أبرز اهتمامات غة اليوم للن  ونظام للتمواصل والت عبير وأداة لتحصيل العلم وتوسيع المعرفة، وتعليم الل  
بوية التي تسعى ببرامجها ومناهجها إلى إعداد متعل ِّم قادر على الت   واصل بلغة سليمة في مختلف  المنظومة الت 

 المواقف.
في اكتساب لغته الأم من وسطه الأسري  أوَّلا  لمتعل م بنشأته وتنمو بنمو ِّه، إذ يبدأ  وتنشأ اللغة عند ا

غة العربية الفصيحة بوساطة ما يقدَّم ثََّ الاجتماعي، لينتقل بعدها إلى المدرسة ويبدأ في اكتساب وتحصيل الل  
لُّغوي ليكون له معينا في تحقيق غايات  لغوية، ولا بدَّ للمعل ِّم ههنا أن ينتقل من واقع المتعل ِّم ال  نشاطاتله من  

ومن ثَمَّ لا يشعر المتعل ِّم بالبون بين ما يتواصل به داخل المدرسة غوي لديه،  ي مهارة التَّواصل الل  التعلُّم ولينم  
 وخارجمها، وهذا يجعل العملية الت عليمية أكثر فائدة وسهولة ومتعة بالن سبة للمتعل ِّم والمعل ِّم على حد ٍّ سواء.

اكيب الل غوية الواردة في الل غة الأم عند تقديمه للن شاطات الل غوية قد    إنَّ استثمار المعل ِّم لبعض الت 
يسهم بشكل أو بآخر في معالجة الضَّعف اللغوي لدى المتعل ِّم ويجعله يقبل على التعل ِّم بكل ِّ حيوية ونشاط، 

ا الت عليم  من  الأولى  الس نة  المتعل ِّم في  أنَّ  المرحلة وبخاصة  إلى  الابتدائية  المرحلة  من  انتقل  قد  يكون  لمتوس ط 
المتوس طة، ومن ثَمَّ يجد نفسه في جو ٍّ تعليمي جديد عليه لم يألفه من قبل، ليكون دور المعل م ههنا هو دمج  

تعليمية  بتأسيس وضعيات  الت واصل وتحفيز كل ِّ متعل م على -المتعلمين مع بعضهم؛ وذلك  تعلُّمية أساسها 
على استخدام المد خرات الل غوية التي اكتسبها من الل غة الأم والل غة الفصيحة، ومن ثَمَّ الانطلاق منها    حدة

لتزويده بمعارف جديدة بوساطة الن شاطات المقرر تدريسها في هذه المرحلة، وبخاصة في تعليم محتوى البلاغة،  
المرح عليه في  الت عر ف  للمتعل م  يسبق  لم  الذي  العنصر  الت عليمية هذا  نطرح  - لة  هنا  ومن  الس ابقة.  الت عل مية 

 الإشكال الآتي: 
هل تحتوي الل غة الأم على نماذج لغوية توافق البلاغة العربية؟ وإذا تحق ق ذلك فكيف يمكن للمعل م أن  -

يستثمر هذه الن ماذج في تعليم محتوى البلاغة للمتعلم؟ وما انعكاسات ذلك على فهم واستيعاب المتعل م 
 توى البلاغة؟لمح
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    غة الأم: مفهوم اللّ  أولا: 
لمصطلح الل غة الأم تعريفات عديدة، فهناك ممن يذهب إلى أنَّ الل غة الأم هي الل غة الأولى التي 
تبادرت إلى أسماع الط فل من أم ه بحكم ملازمته لها في مراحله العمرية الأولى من بداية اكتسابه لل غة، ومن ثَمَّ  

بها مع وسطه الأسري، وهذه الل غة يكتسبها الط فل دون تدريس، "وقد اصطلح على تسميتها بالل غة  يتواصل  
الأم نسبة إلى المصدر الأوَّل الذي يتلقى الط فل فيه الل غة، وإدراكا للعلاقة الخاص ة والوثيقة التي تربط الوليد  

 (. 33م، ص2000د السيد مناع، الإنساني بأم ه كأوَّل كائن يتَّصل به")رشدي أحمد طعيمة ومحم
وهناك ممن ينظر إلى الل غة الأم أنها وليدة البيئة، والإنسانُ بطبيعته ابن بيئته يتأثَّر بما هو موجود  

فيها من لغة وغيرها، فيتلقى الط فل معجمه الل غوي بداية من أسرته ثَ من مجتمعه أو الوسائل التي يشاهدها 
الل غوية ...إلخ، ويمكن للط فل الذي ينشأ في منزل يستخدم فيه أبواه لغتين   يوميا، مثل: الت لفاز، الألعاب

مختلفتين أن يكون مزدوج الل غة، وعلى العموم فالل غة الأولى للط فل هي جزء من هوي ته الش خصية والاجتماعية  
 (.  363م، ص2020والث قافية )فتحي بحة، 

الط فل في اكتسابها منذ مراحله العمرية الأولى بداية من محيطه  وعليه، فالل غة الأم هي التي يبدأ   
فكيره وتواصله اليومي  الأسري، ثَ محيطه الاجتماعي فتكون لغته الأولى التي يستعملها بصفة طبيعية، وأداة لت

 .مع الآخرين
 نشاطات اللّغة العربية: ثانيا: 

المتعل م في جميع المراحل الت عليمية ذات أهمية بالغة لما تتضم نه  تعد الن شاطات الل غوية التي يتلق اها   
من مهارات لغوية تهدف إلى تنمية الكفاية الل غوية للمتعل ِّم، وسنرك ز الحديث ههنا عن الن شاطات الل غوية  

ط، وهذه الن شاطات تقد م في شك ل مقاطع، وكل مقطع  التي يتناولها المتعل م في الط ور الأوَّل من التَّعليم المتوس ِّ
 ينجز في مدة شهر واحد، وهو يحتوي على ميادين محد دة، هي:

امعين وتوجيه عواطفهم وجعلهم أكثر  وت، لإثارة الس  بجهاز الص   "هو إلقاء نص  ميدان فهم المنطوق:  -
للمناهج،  )ة"  استجاب فهم المنطوق وطرائق  (4م، ص2016اللجنة الوطنية  ، وقد تمَّ إدراج نصوص 

  تناوله في دليل الأستاذ.
موز إلى دلالات مقروءة، فهو نشاط ذهني يتناول  "هو عمليات فكرية تتجم الر  ميدان فهم المكتوب:   -

الن  مجموعة من المرك   البناء، واستعمال المعلومات، وتقييم  إعادة  ة وسيلة مهم    ص(، ويعد  بات )الفهم، 
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المتعل   الث    عندمون من خلالها المعرفة ويقفون  يكتسب  قافي والحضاري، وتدفعهم لأن يكونوا  الموروث 
الن   مع  تفاعلهم  في  وحب  إيجابيين  المتعة  وتنمية  تفكيرهم  وإثراء  خبراتهم  دائرة  لتوسيع  ومحاورته   ص 

، ويشمل نشاط القراءة المشروحة التي  (4م، ص2016اللجنة الوطنية للمناهج،  )  الاستطلاع عندهم"
خذ سندا  س ويُ تَّ ص الأدبي الذي يقُرأ ويدر  الن  نشاط  غوية، و اهرة الل  سة الظ  خذ سندا لدراقرأ وتدُرس وتُ ت  تُ 

 ميز.ية ذات الجودة والفرادة والت  اهرة البلاغية، وبعض الأساليب الفن  لدراسة الظ  
)التّ  - المكتوب  إنتاج  الكتابي(:  ميدان  الل  عبير  استعمال  على  القدرة  سليم  "هو  بشكل  المكتوبة  غة 

جمم بوساطته الأفكار والعواطف والميول )في حدود مكتسبات  وبأسلوب  منطقي، منسجم، واضح، تُتم
شاطات الكتابية  الن    د في كل  هائية لعملية الإدماج، ويتجس  ورة الن  نة(، وهو الص  مين في فتة زمنية معي  المتعل  

المتعلمين") قبل  من  للمناهج،  الممارسمة  الوطنية  ويعد  ( 4م، ص2016اللجنة  لقياس وضبط مج  ،  الا 
 الكفايات وتقويمها.

م للمحاولة  وما نود أنْ نلفت إليه هو أنَّ كل مقطع يُُتمم بنتاج مكتوب ونشاط إدماج من قبل المتعل  
ومهاراته،  والت   قدراته  وتقويم  المكتسبة  معارفه  إدماج  للمعل    وهيدرب على  متعل  فرصة  قدرات  لتقويم  ميه  م 

ينظر محفوظ كحوال وآخرون، )  مستوياتهم، وضبط جوانب ضعفهم لمعالجتها  ومهاراتهم وكفاياتهم، ورصد نمو  
 ، صفحة التقديم(. م2016

حو  عة على الن  ر للميادين المذكورة يقُدَّر بخمس ساعات ونصف أسبوعيا موز  والحجم الساعي المقر  
 الآتي: 
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 ومواقيتها الن شاطات الل غوية :  1الجدول  
 شاط وقيت الأسبوعي للنّ التّ  غويةاللّ  النّشاطات

 س                 اع            ة 1 فهم المنطوق وإنتاجه 

 س                 اع            ة1س                 اع            ة+1 غوية( واهر الل  فهم المكتوب )قراءة مشروحة+ الظ  

 س                 اع            ة 1 فهم المكتوب )دراسة نص( 

 س                 اع            ة 1 إنتاج المكتوب

 دق           ي       ق             ة30 هة أعمال موج  

، الوثيقة المرافقة ( 2016)  اللجنة الوطنية للمناهج )إعداد المجموعة المتخصصة لمادة اللغة العربية(المصدر:  
الوطنية التبية  وزارة  الشعبية،  الديمقراطية  الجزائرية  الجمهورية  المتوسط،  التعليم  مرحلة  العربية  اللغة  ،  لمنهاج 

 . 13ص
في وضعية تعلُّم لا تعليم، ويغُير ِّ دوره من مانح للمعرفة إلى  المتعل مينأنْ يجعل ههنا م للمعل   لا بد  و 
، وكل  ( 26، صم2016مناهج مرحلة التعليم المتوسط،  )  ه ومساعد لهم على بناء تعلُّماتهم"مرشد وموج  

ا يُسهم في  في ذهنه القدرة على الإنتاج، مم  خ  م، ويرس  عل  حفيزي الذي يدفعه للت  ابع الت  م الط  هذا يمنح المتعل  
 عليم. الية من الت  مة تكوينا سليما يقوم على أساس متين تبُنَم عليه المراحل الت  ات المتعل  تكوين الذ  

 غوي في المجتمع الجزائري: الواقع اللّ ثالثا: 
ا   والمقاصد،تعدُّ الل غة وسيلة للت واصل بين الأفراد وأداة للت عبير عن الأغراض    هذا إلى جانب أنه 

تعكس هويتهم ووجودهم وهي جزء من شخصيتهم، ولا يكاد يُلو مجتمع من الت عدد الل غوي سواء لأسباب 
تاريُية من استعمار ومخلفاته الث قافية وغيرها أم لأسباب حضارية فرضها الت قدم العلمي والت طور الت كنولوجي، 

بها لغة لأخرى مع مرور الز من، لكن ينبغي أن يكون لل غة المنشأ الن صيب والألفاظ تتداخل مع بعضها وتُسر ِّ 
 الأوفر في فرض أنساقها وأساليبها على أيَّة لغة أخرى.
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والل هجات،    الل غات  من  تعايش مجموعة  نلفي  الجزائري  المجتمع  الل غوي في  الواقع  إلى  ولو عدنا 
استعمارية، وهذا ما شك ل تداخل أنظمتها الل غوية عند  بعضُها نابع من أصول ثقافية وأخرى وليدة تجربة  

الن اطقين الجزائريين ويتجل ى ذلك في ممارستهم ال لغوية )تداخل أكثر من لغة في خطاب واحد(، لكن هذا لا  
يلغي وجود ألفاظ وتراكيب من الل غة الفصيحة بين طيات الل غة الأم لدى المجتمع الجزائري وهذا ما ينبغي 

عليه واستثماره في تعليم الل غة العربية داخل الص ف؛ فالمعل م ينبغي له أن ينطلق من الل غة التي يتواصل   الت كيز
بها المتعل م في مجتمعه ومن ثَمَّ ينقله إلى تعلُّم العربية الفصيحة لكيلا يكون هناك ب موْن بين الل غة المعُتمدة في 

 الت واصل داخل القسم وخارجه. 
 ستعملة بصورة أساسية في المجتمع الجزائري نوردها على الن حو الآتي: هجات المُ والل غات والل   

 هجة العامية: اللّ  -1
غوي الأكثر تداولا وشيوعا بين جميع الناس، بما في ذلك المثقفين  ل العامية في الجزائر المستوى الل  تمث  

لقائية والاختزال لا صنعة فيها ولا ية بالعفوية والت  غة العام  ز الل  سمية، وتتمي  خاطبية الر  وبخاصة خارج الأحوال الت  
اضعة  (، فهي ذات طابع لغوي غير مقنن )غير خ185م، ص2012ف )ينظر عبد الرحمن الحاج صالح،  تكل  

لقوانين وقواعد تضبطها(، ولكن رغم ما بها من لحن وما تحتويه من ألفاظ أعجمية دخيلة إلا أنَّ بعض  
 غوية تعود إلى العربية الفصيحة، والنماذج عن ذلك كثيرة، نذكر منها على سبيل المثال لا الحصر:عناصرها الل  
 لفصيحة غة العربية اما يقابلها في اللّ  ية الجزائرية غة العامّ اللّ 

 جم العجلي: يقابلها من العربي الفصيح قول الشاعر أبي الن   -  واه: بمعنَ نعم. -
واهًا لرياَّ ثََُّ وماهًا واهما )الفضل بن قدامة أبو النجم العِّجْلِّيُّ  

 ( 449م، ص2006ه (، 120)ت
القاف:  - الحرف  بتفخيم  القصعة 

 وهي ما يوضع فيها الأكل. 
بديع  - استخدمها  فقد  الفصيح،  العربي  في  موجودة  وهي 

يرِّيَّة: "...في قمصعة يزِّلُّ عنها  الزمان الهمذاني في مقامته المضِّ
)ت الهمذاني  الفضل  )أبو  م، 2005ه (،  398الطَّرْفُ" 

 ( 122ص
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حرف  الط   - يقلب  ممن  وهناك  اقة، 
افذة  اقة: بمعنَ الن  فيقول الت    الطاء تاءً 

 باك.أو الش  

لفظة فصيحة وقد استخدمها بديع الزمان الهمذاني  اقة والط   -
أيضا في مقامته الممضيرِّيَّة: "...هذه داري كم تقمد ِّرُ يا مولايم 

باك(؟ أنفقتُ عليها والله فوق اقة )الش  أنفمقْتُ على هذه الط  
...(الط   والاستطاعة  )الوسع  الفضل   اقة  )أبو 

   (126م، ص2005ه (، 398الهمذاني)ت
وهي كلمة فصيحة، وسميت بذلك لأنَّ الرأس أو الخد  يوضع  - المخدة: ويقصد بها الوسادة. -

 وم.عليها عند الن  
فود: يقصد به عود من حديد الس   -

 ينظم فيه اللحم ليشوى.
وهي لفظة عربية صحيحة، وقد جاءت في بيت شعر لعبدة  -

 الطبيب: بن 
والكُوبُ مملْْنُ طافٍّ فموقمهُ زمبمدٌ...وطمابمقُ الكمبشِّ في السَّفُّودِّ مخمْلُولُ 

 (81م، ص1971)يحي الجبوري، شعر عبدة بن الطبيب، 
، فحذفت الهمزة لثقلها على الل ِّسان، وبخاصة وأصلها جائي - جماي: بمعنَ الآتي -

عند العوَّام من النَّاس، وكلمة جائي وردت في قول الشاعر 
 المخضرمم حارثة بن بدر:

ومكُلٌّ  الجمائِّي  غمدِّ  ثْلُ  ممضمى...وممِّ الَّذي  أممْسِّ  ثْلُ  مِّ إلاَّ  اليمومُ  وممما 
 (  36م، ص2002ه (، 250سميمذْهمبُ )الجاحظ )ت 

في  - بمعنَ داس ووطئ.عفمس:  - عندنا  والعوام  وفضيحة،  صحيحة  عربية  لفظة  وهي 
 المجتمع الجزائري يستخدمون عفس بدل داس.

 ية التي تعد  غة العام  غة العربية الفصيحة والل  وافق الموجود بين الل   لنا مدى الت  م يتبين  ا تقد  انطلاقا مم   
،  الأم  غة هي الل   ية العام    غة الل   أنَّ  وبما ،على اختلاف مستوياتهم  المجتمع اتئف لكل    سبة بالن   اليومية  الحياة لغة 

هجات الأخرى )الأمازيغية، الفرنسية ...إلخ(، فهي لغة  غات والل  أكثر انتشارا من غيرها من الل    فهي تظل  
قسمه لتفسير    ية فيم قد يستعمل العام  المعل    ارع والمصنع والمدرسة في بعض الأحيان؛ بحكم أن  البيت والش  

 عليم.ة في المراحل الأولى من الت  م فهمها واستيعابها وبخاص  بعض الأمور الغامضة التي قد يصعب على المتعل  
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 غة الوسيطة: اللّ  -2
ا لغة دوات العلمية، إلى جانب أنه  مة، تتواصل بها في المناقشات والن  بقة المثقَّفة والمتعل  وهي لغة الط  

والحكومة   تُ الإعلام  بين الحين والآخر والقضاء،  يتأثَّر  المستوى  هذا  أنَّ  علما  المشافهة  أساسا في  ستخدمم 
اكيب  غة العربية، وفي الوقت نفسه تستعمل بعض الت  غة الوسيطة بقواعد الل  ية، إذ تلتزم الل  هجات المحل  بالل  
ة العربية الفصيحة )ينظر كريمة أوشيش، غية والل  غة العام  هجة، أي أنها لغة وسيطة بين الل  ة بالل  هلة الخاص  الس  

 (. 896م، ص2021
 غة العربية الفصيحة: اللّ  -3

غة العربية مين بالل  وهي أرقى المستويات تُستمعمل في الممكتوب أكثر من المنطوق، وهي لغة المتعل  
تعتمد على مفردات  حافة المرئية والمكتوبة التي صين فيها منهم الأدباء والأساتذة، وتُستمخدم في الص  والمتخص  

عريب بعد أنْ أسهمت في تبسيطها جمة والت  كنولوجي بوساطة الت  طور العلمي والت  وتراكيب عصرية فرضها الت  
 (. 897م، ص2021)ينظر كريمة أوشيش، 

ة وأوقات ضعف،  بأوقات قو    غة العربية مثل الكائن الحي تمر  وما يجدر بنا أن نشير إليه هو أنَّ الل  
  أحسن   ذلك  من  للعرب  الحاصلة  الملكة  وكانت "تها نزول القرآن بلسان عربي مبين  ة وزاد قو  وقد نشأت قوي  

  إلا    ذلك  يوجد   المعاني...وليس  من  كثير   على  فيها  الكلمات  غير   لدلالة   المقاصد  عن  إبانة  وأوضحها  الملكات

  يتناقلونها   كانوا   لذين( ا367ص   ،2ج  ،م2004هـ(،  808ابن خلدون عبد الرحمن )ت)   "العرب  لغة   في

  بالأمم   العرب  باختلاط  سانية الل   الملكة   وضعفت   السليقة،  تلك   خمبت   أن  إلى" ة،وسجي    طبعا   وينطقونها   سليقة،

  في   الهجري  ع ابالس    القرن  في  منظور   ابن   قال   وقد  (، 497ص  م، 2000  الفتَّاح،  عبد   البجة  )حسن   " العربية   غير
  لما  وذلك "...  :ووهن ضعف من زمانه في العربية  غة الل   حال إليه صارت ما ناعيا   العرب لسان كتابه  مة مقد  

  لحناً   يعدُّ   الكلام   في  حنالل    أصبح  لقد   حتى  والألوان،  الألسنة  اختلاف  من  الأوان،   هذا   في  غلب،   قد  رأيتُه

  الأعجمية،   غة الل    في  جماناتالت    تصانيف  في  النَّاس  وتنافس  معدوداً،   المعايب   من   بالعربية   النُّطق  وصار   مردوداً،

 الفلك   نوح  صنع   كما   وصنعتُه   يفخرون،  لغته   بغير  ه أهلُ   زمنٍّ   في  الكتاب  هذا  فجمعتُ   العربية،  غير  في  وتمفاصمحوا

  غوي الل    واقعنا  تماما  يعكس  القول  وهذا   (،04  ،1ج  م،2014  ه (،711)ت  منظور  )ابن  يسخرون"  منه  وقومُه

ا   ويلالط    تاريُها  عبر   لنا  أثبتت  فقد  العربية   للغتنا  مشرق   بمستقبل  نتفاءل  ألاَّ   يعني  لا هذا  لكن  المعيش،   تنهض   أنهَّ

  حيث   غة'،والل    عروالش    اثالت    'في  كتابه   في  ضيف  شوقي  إليه  أشار  ما  وهذا  عليه،   كانت  مما  أقوى  كبوة  كل    من
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  الألسنة   في  نهائيا  تحل    حتى    يوم  إلى  يوم  من  وانتشارا ازدهارا  تزداد  ستظل    العربية[ غة ]الل    بأنَّ   أومن  إني    ..."  يقول:

  اليومية"   التَّخاطب  لهجات  في  أيضا  بل  فحسب،  عبيةالش    الأدبية   الفنون  من  لها  بقي  فيما  لا   العامية،  مكان

  حافةالص    ولغة   عةالمتنو    الأدبية  الفنون  ولغة   العلم   لغة   هي  العربية   غة فالل    (، 244ص   م،1987  ضيف،  )شوقي

 الدين.  يوم إلى بحفظها كفيل وهذا الكريم القرآن  لغة  وهي بل أيضا، والإذاعة 
 الأمازيغية:  هجةاللّ  -4

 العربي  الفتح  وبعد  الجزائر،  فيهم  بما  العربي  المغرب  لبلدان  الأصلية   غة الل    هي  الأمازيغية   هجة الل  

 وتعلُّم  الشَّريف  النبوي  والحديث  الكريم  القرآن  تدارس  إلى  النَّاس  توجَّه  أنْ   بعد  بالعربية،  اختلطت  الإسلامي

  على   حافظت   ية الأمازيغ  اللهجة   أنَّ   إلاَّ   تونس،  مثل  المناطق   بعض   في  تلاشت  وقد  الفصيحة،  العربية   أصول

  منطقة  وزو،   تيزي  منطقة  مثل   هذا،   يومنا   إلى  بها   تتواصل  كثيرةٌ   مناطقُ   بقيت  حيث   والمغرب،   الجزائر   في  وجودها

 ...إلخ.   بجاية، بوعريريج، برج
 أبرزها:  كبيرة، مجموعات إلى تتوزَّع  الجزائر  في الأمازيغية  هجة والل  

 وتشمل،  بالأمازيغية  ناطقة  منطقة  أبرز القبائل منطقة  وتعد   اانتشار  الأكثر الأمازيغية  غة الل   هيالقبائلية: و  -أ
تيزي وزو،   :القبائل منطقة   يضمو  العاصمة إلى سطيف من الممتد   المحور في أقليات وجود معبجاية 

 .العاصمة  البويرة، بوعريريج، برج سطيف،
 ضمن الأوراس بجبال القاطنين الأمازيغ كانالس   من مجموعة بها  ثيتحد   التي غة الل   وهياوية:  الش   -ب

 ت: باتنة، أم البواقي، خنشلة، تبسة، والجهة الجنوبية من سطيف.ولايا
 .يجروالن   ليبيا، الجزائر، بين عة موز   كبيرة  قبيلة  وهم وارق،الط   بها ثتحد  قية: يالت   -ج
وهيالش   -د  للمغرب المحاذي الشريط ومدن كتيبازة، قة متفر   مناطق  في المتمركزين انك  الس   لغة  لحية: 

 المغرب.  في عالية  امتدادات ولهم ،ة كمغني  الأقصى
ى  الأخر  باضية الإ والمدن غرداية  في المستوطنون ميزاب، بني سكان بها ثيتحد   التي غة الل  الميزابية: وهي  - ه

 .الجزائري الجنوب من
 الإجمالي العدد من % 20 حوالي نسبتهم تبلغ بها، اطقينللن   الأم غاتالل   هي الأمازيغيات إن  

 سنة من   ابتداء الجزائر في  العربية  غة الل   بعد انية الث   الوطنية  ة اللغ   الأمازيغية  غة الل   أصبحت  الجزائر، انلسك  
 . (68م، ص2012م )جيلالي بن يشو، 2002
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 غات الأجنبية: اللّ  -5
فرضت   سياسية  عرضة لأحداث  العربي كانت  المغرب  بلدان  من  التَّفاعل  الجزائر كغيرها  عليها 

الوضع  على  انعكاسات  الاحتكاك  هذا  عن  ونتج  ...إلخ(،  فرنسا،  )إسبانيا،  أجنبية  ببلدان  والاحتكاك 
غة الفرنسية التي ازدادت أهمية ى تأثير لغات هذه البلدان، وبخاصة تأثير الل  ية مثلا يتجل  غوي، ففي العام  الل  

غة  وعة كبيرة من المواطنين، والحديث عن سيطرة الل  ورسوخا بعد الاستقلال، حيث أصبحت في متناول مجم
الفرنسية هو من ناحية تأثيرها على الناطقين الجزائريين في وسطنا الاجتماعي، وهم لا يتكلَّمونها فحسب 

غة موجودة في مختلف عبير بها ويستعملونها في كتاباتهم ويتواصلون بها في الإدارة، ثََّ إنَّ هذه الل  بل يُتارون الت  
صات العلمية في الجامعة الجزائرية، ويبقى  خص  غة الأساسية في الت  عليم في الجزائر، إضافة إلى أنها الل  مراحل الت  

 ستعمل للتواصل والتبليغ عند فئات معينة، هي: لاحمظ هو أنَّ اللغة الفرنسية في مجتمعنا تُ يء المُ الش  
ن   وعاشت  ،الجيل القديم إلى  تنتمي التي الفئة  - الفرنسية، غة  أو زاولت تعليمها بالل   الفرنسي الاستعمارإباَّ

 غة الفرنسية. لسانها بالل   فتأث ر
لوم  والع الأولى رجة بالد   قنية والت  المجالات العلمية   فيصين  مين بالفرنسية المتخص  الجزائريين المتعل   من فئة  -

 .انية الث   رجة بالد   الإنسانية
م قد  والت    الحضارةميزة من ميزات   غة الفرنسية عاد ِّين ذلكبالل   بالحديث  باب الجزائري المولعينمن الش   فئة  -

 (. 899م، ص2021ومظهر من مظاهر الر قِّي الاجتماعي والفكري )كريمة أوشيش، 
ية التي  هجة العام  واصل اليومي في المجتمع الجزائري هي الل  عتمدة في الت  غة المُ ا سبق أنَّ الل  ونخلص مم  

الل   الط  غة  تعدُّ  ثَ  الأولى التي يكتسبها  العائلي  الل    فل من وسطه  التي الاجتماعي، إضافة إلى  الأمازيغية  غة 
غة  ا الل  واصل، أم  غة الفرنسية التي يُتارها بعض الناس أساسا في الت  تتواصل بها بعض المناطق في الجزائر، والل  

المثق   بعض  عند  استعمالها  فينحصر  الفصيحة  والمتخص  العربية  الد  فين  الل  صين في  الراسات  عليم،  ت  غوية وفي 
 غة الأولى في البلاد. ا الل  غة العربية، وهذا رغم أنه  ة الل  ة في ماد  وبخاص  
 واصلية: دريس والوظيفة التّ لغة التّ -رابعا

عليمية بدلا من كونها طريقة، وذلك واصلية في العملية الت  دريس من أوضح المقاربات الت  لغة الت    تعد   
ة على الاستماع ومدى  ية، وترتكز هذه المقاربة بقو  ف  واصلية الص  غوية والت  ية كبيرة في الممارسات الل  لها من أهم  لما  

م الذي يسعى إلى تبسيطها أثناء شرح درسه، علما أنَّ  ستعملة من قبل المعل  غة المُ مين لل  فهم واستيعاب المتعل  
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د للمعارف المتُ معملَّممة، وبحسب كل مكو ِّن تساعد على اكتساب جي  ة التي  مية لغتها الخاص  وضعية تعلُّ   لكل  
(، والتي تسهم في بناء تواصل لغوي 59م، ص2015ا )ينظر عادل ضباغ،  دريس شكلا خاص  خذ لغة الت  تت  

شاط قراءة أم تعبيرا أم قواعد نحوية وصرفية وإملائية أم أساليب بلاغية أم نشاطات تهدف  سواء أكان الن  
 مين ومكتسباتهم.مات المتعل  وتثبيت تعل   إلى دعم

واصلية، وذلك بوساطة ظرية للكفاية الت  دريس هو تطبيق المقاربة الن  ويبقى الهدف الأساس من لغة الت   
ق هذا تمكَّن واصل من ناحية أخرى، فإذا تحق  غة والت  بادل الموجود بين الل  جعلها هدفا من ناحية وتثبيت الت  

ياقات الاجتماعية، وهنا يمكن القول عبير بلغة سليمة في مختلف المواقف الخطابية والس  والت    واصل م من الت  المتعل  
 دريس بلغت غايتها المرجوَّة.إنَّ لغة الت  

مهم  وللمعل    دور  الت    م  عملية  المتعل  في  لدى  وتيسيرها  سليمة  بلغة  نشاطاته  وتسيير  مين، دريس 
مين،  واصل بينه وبين المتعل  م ومحاولة تقويمه بإتاحة فرص الت  تعل  غوي لدى المعف الل  والوقوف عند مكامن الضَّ 

م أن يقتصر دوره  للمعل    واصل، ولا بد  ز الت  مين أنفسهم بوساطة تأسيس وضعيات ملائمة لكي يتعز  وبين المتعل  
بالمقاربة بالكفايات  دريس  الت    م أضحى في ظل  وجيه والمرافقة عند تقديمه للن شاطات، وبخاصة أنَّ المعل  على الت  

 م على اكتساب المعارف بنفسه. وجيهات التي تساعد المتعل  عليم بتقديم الت  مشرفا ومرشدا في عملية الت  
 م جملة من الخصائص، نذكر منها: عليمية ينبغي أن تتوافر في المعل  ولنجاح العملية الت   
د فهم الاستاتيجيات التي يبُنَ على أساسها راسية والوثائق المرافقة لها قصق في فهم المناهج الد  أن يتعم   -

 ناته.المنهاج بجميع مكو  
 ة. ات مشكلوضعي   بهم على استثمار تعلُّماتهم في حل  م الفعَّال، ويدر  عل  مين على الت  أن يساعد المتعل   -
لوك والس  ذات مين كالاعتداد بال  أن يسهم في تحسين المخرجات العلمية والوجدانية والاجتماعية للمتعل   -

 عاوني.الت  
رس،  مين للمشاركة في الد  راسية، ومنح الفرص للمتعل  الاعتماد على موارد مختلفة لتحضير الخطط الد   -

 رورة. دريس بحسب الض  وتعديل طرائق الت  
ينظر عزام  ا )عف لديه وتقويمهم وتعزيزه، ورصد جوانب الضَّ م الذي يحرزه المتعل  قد  العمل على رصد الت   -

 . (33م، ص2016خيل،  بن محمد الد
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عليمية، حيث يعمل على إعداد في العملية الت    م له دور مهم  المعل    بناء على ما سبق يمكن القول إن  
ي قدراتهم قصد  فسية والاجتماعية( إلى جانب دعمهم وتحد  خصية والن  مين من مختلف الجوانب )الش  المتعل  

ات  عوض حفظ المعلومات دون استثمارها في وضعي    معل  تطويرها؛ وذلك بإكسابهم المهارات الأساسية للت  
  وتواصلي    تفاعلي   م في جو  رس مع المعل  عليمية يشارك في بناء الد  م محور العملية الت  ، وبهذا يكون المتعل  مشابهة 

م قد تمكَّن حينئذ من ربط  عبير عنها بلغة سليمة فيكون المعل  خصية والت  به الش  هادف يمك ِّنه من توظيف تجارِّ 
 عليمية استثمارا إيجابيا. م المعيش واستثمار لغته الأم في العملية الت  ية بواقع المتعل  ف  غوية الص  مات الل  عل  ت  ال

 ط:عليم المتوسّ نة الأولى من التّ غة الأم في تعليم محتوى البلاغة للسّ استثمار اللّ -خامسا
انتهاجها في تدريسه، بل وفي تدريس  م  غة التي ينبغي للمعل  غة العربية هي الل  من المعروف أنَّ الل  

غة الأم في قسمه،  م استعمال الل  ب من المعل  عليمية التي تتطل  عليمية، لكن هناك بعض المواقف الت  الت    جميع المواد  
 ة عند تقديمه لمحتوى البلاغة الذي يعد  م إدراكها، وبخاص  منها تفسيره لبعض الأمور التي يصعب على المتعل  

م  '، حيث يستثمر المعل  ص  م في هذه المرحلة ويشار إليه بمصطلح 'أتذوَّق الن  عرَّف عليه المتعل  عنصرا جديدا يت
اهرة ية في تقديم الظ  غة العام  ائدة في الل  عبية الس  لة في عدد من الحكم والأمثال الش  كيبية المتمث  ماذج الت  بعض الن  

 ر تدريسها في هذه المرحلة. ية المقر  الفن  
غة الأم في تعليم محتوى  م أن ينتهجها في استثمار الل  الحديث عن الكيفية التي ينبغي للمعل  وقبل  

ط، عليم المتوس  نة الأولى من الت  غة العربية للس  ة لهذا المحتوى الوارد في كتاب الل  من تقديم قراءة عام    البلاغة لابد  
قدية التي يتدرَّب  روض وبعض القضايا الن  وس العم علما أنَّ محتوى البلاغة في هذه المرحلة جاء مرفقا ببعض در 

 من مختلف الجوانب الجمالية فيه.  ص  م بوساطتها على تذوُّق الن  المتعل  
ف ية، يتعر  واهر الفن  ط على اثني عشر درسا في الظ  نة الأولى متوس  غة العربية للس  يحتوي كتاب الل  

ية  اهرة الفن  سندا لدراسة الظ    الأدبي    ص  خذ الن  روض، ويُ ت  للبلاغة والعم لية  م بوساطتها على المبادئ الأو  المتعل  
رة واهر البلاغية والعمروضية المقر   مجموع دروس الظ  من تذوُّقها في سياقها، والجدول الآتي يبين    المتعل مينلتمكين  

 عة حسب المقاطع:موز   الت عليميفي المحتوى 
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الحياة -1 المقطع 
 العائلية

 حبّ -2
 الوطن 

عظماء  -3
 الإنسانية 

4-
لأخلاق ا

 والمجتمع

العلم  -5
والاكتشافات  

 العلمية

6-
 لأعياد ا

7-
 عةيبلطّ ا

8-
حة  لصّ ا

 ياضة والرّ 
واهر الظّ 

البلاغية  
روضية والع  

ق  )أتذوّ 
 (صّ النّ 

البيت  ثر عر والن  الش  
 عريالش  

المجاز  
 غويالل  

الأسلوب   باق الط  
 الخبري

حرف  
 وي الر  

الأسلوب  
الإنشائي

(1) 

الأسلوب  
الإنشائي

القطعة   (2)
عرية  الش  

 والقصيدة 

الأسلوب   جعالس   شبيهالت  
 الجناس  العلمي 

لاثة ر في البلاغة حيث شمل علومها الث  عا في المحتوى المقر  هناك تنو   نلاحظ انطلاقا من الجدول أن  
واهر في م على هذه الظ  ف المتعل  روض، ويتعر  لية للعم المبادئ الأو  نه  )المعاني، البيان، البديع( إضافة إلى تضم  

مين  سبة إلى المتعل  بالن    واهر شيء إيجابي  هذه الظ    ثر في مستهل  عر والن  '. وإدراج درس الش  عنصر 'أمتمذموَّق النَّص  
م  ذا ما ينبغي للمعل  منهما شكلا وقراءة، وه  وعين ومعرفة خصائص كل ٍّ فريق بين هذين الن   لهم الت  حيث يتسنَ  

الفروق التي   المتعل معري ليدرك  ثري والنص الش  النم   ص  ة في طريقة عرضه للن  اص  وبخ  ،رسز عليه أثناء الد  أن يرك  
ول والقصر حسب صوائت ب مراعاة الوزن والقافية واحتام مواقع الط  عر تتطل  منهما؛ فقراءة الش    ز قراءة كل ٍّ تمي  

 د بوزن ولا قافية. ثر الذي لا يتقي  فيه، خلاف الن   ياق الذي ترد  الكلمة مع مراعاة الس  
فريق بينهما، وهذه أمور عرية والقصيدة والت  ف على القطعة الش  عر  م بعد ذلك إلى الت  ج المتعل  ليتدر   

بد   علم  أساسية لا  وإدراكها حتى يسهل  معرفتها  المتعل من  علم   ى  من دروس في  عليه  يورد  ما  استيعاب 
بدوره ركنا أساسيا تبُنَ عليه   عري الذي يعد  ى القصائد به، والبيت الش  وي الذي تسم  روض مثل حرف الر  العم 

كتاب   عر الحر بحكم أن  عر العمودي والش  ز الش  م أن يشير إلى ما يمي  القصائد العمودية، وهنا يجب على المعل  
 . المتعل مينق في ذلك مراعاة لقدرة استيعاب عم  وعين دون الت  نماذج من هذين الن   ي علىتو يحغة العربية الل  
  المتعل م غوي الذي يمك ِّن  شبيه والمجاز الل  لة في التَّ ور البيانية المتممث ِّ بعض الص  على  واحتوى المقرر أيضا   

الأدبي    ص  ب فهم الن  ية يتطلَّ ور الفن  هذه الص  فريق بين الأسلوب المباشر وغير المباشر، والوصول إلى مثل  من الت  
ص وفهم معانيه وتحليلها،   بعد سبر أغوار الن  مون لا يدركون أسرار الجمال المكمونة فيه إلا  فهما جيدا؛ فالمتعل  

 . ( 472م، ص2015سعد علي زاير وإيمان إسماعيل عايز، ه )تذوُّق مواطن البلاغة في ثَ  
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تطر   الأسالوإذا  درس  إلى  الأسلوب قنا  الإنشائي،  الأسلوب  الخبري،  )الأسلوب  بأنواعها  يب 
فهنا يحسن بالمعل   أن يُمك ِّن  العلمي(  الت    المتعل مم  بينها، وأن يدر  من  تعابيره، وأن  فريق  به على استعمالها في 

صوص العلمية صوص؛ فالأسلوب العلمي يوجد غالبا في الن  يستثمر مثل هذه الأساليب في معرفة أنواع الن  
إلى ذلك دون   المعل مبا، ولا ضرر في أن يشير  فيها إلا إذا كان النص علميا متأد    التي لا يكون للبلاغة محل  

الد    المتعل معلى    شأن يشو   الن  رس، فهو سيتعر  الهدف الأساسي من  الن  ف على هذا  صوص وعلى  وع من 
 حقة. زه في المراحل التعلُّمية اللا  الخصائص التي تمي  
 لا يُلطوا  إلى تسمية المصطلحات البلاغية بأسمائها حتى    المتعل مينه  م أيضا أن ينُب  للمعل  وينبغي  

ي الأسلوب الخبري بالإخباري وهو في الأصل مصطلح يطلق على نمط من  م يسم  بينها، فغالبا ما نجد المتعل  
الن   بينهما، إضافة إلى عدم تمييزه بين الأسلوبين الخبري واصوص وشت  أنماط  لإنشائي، وكذا الخلط بين ان 

نويع  طبيقات العملية لتسيخ الفهم ومعالجة الخطأ، والت  الطباق والجناس، ولتجاوز ذلك لا بد من تكثيف الت  
دريب على توظيفها، وعدم الاكتفاء  يستحضر مكتسباته القبلية والت    المتعل ممارين التي تجعل  في تصميم الت  

ه ( في حديثه عن  808لتي يحتويها الكتاب المدرسي، يقول ابن خلدون )تظرية اعريفات الن  بتوجيهه إلى الت  
ن  فط  مع والت  ره على الس  وهذه الملكة ... إنما تحصل بممارسة كلام العرب وتكر  "  :كيفية تحصيل ملكة البلاغة 

هذه    سان، فإن  تراكيبه، وليست تحصل بمعرفة القوانين العلمية في ذلك التي استنبطها أهل صناعة الل    لخواص  
عبد الرحمن بن خلدون، " )هاسان، ولا تفيد حصول الملكة بالفعل في محل  ا تفيد علما بذلك الل ِّ القوانين إنم  

تدعيمها بالممارسة والاستعمال،  ظرية و فهذا رأي صريح بعدم الاكتفاء بالمعارف الن  ،  (387م، ص2004
ف كيُّ ن من المقارنة بينهما والت  رس في مواقف تعليمية شبيهة بما درسه ليتمك  م أثناء الد  إلى جانب وضع المتعل  

 (. 116م، ص2019ينظر عبد الحميد بوفاس، ا )مع المعارف التي سيتعلمه
غة الأم في تعليم  ينتهجها للإفادة من الل  م أن  وبالعودة إلى الحديث عن الكيفية التي ينبغي للمعل  

واهر الفنية الخاصة بمحتوى البلاغة وما يوافقها م، فسنورد فيما يلي الظ  محتوى البلاغة لتثبيت آلياتها لدى المتعل  
 بيان مدى دورها في تسهيل عملية الفهم والاستيعاب.غة الأم وتِّ عبية الواردة في الل  من الأمثال الش  

الت  شبيه:  التّ  -أ الل    شبيهوأمثلة  شُب ِّه  في  بحيث  رواح'،  سبع  عندو  القط  'كي  منها:  الأم كثيرة،  غة 
بالقط  الش   المثل  في  الت    خص  أداة  باستخدام  مصيبة  أو  حادث  من  أكثر  من  نجاته  شبيه عند 
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به  ش  ه به )القط(، ووجه المير، والمشب  عليه من سياق الكلام بالض    ه الذي يُستدل  )الكاف(، والمشب  
 )سبع رواح(. 

غة الأم نجد: 'جود بالموجود'، 'جما )بمعنَ جاءم( يسعى ودَّر )فقد(  ومن أمثلة الجناس في الل    الجناس:  -ب
م لمثل هذه الأمثال  تسعة'، كلاهما جناس ناقص )جود/ الموجود(، )يسعى/ تسعة(، وبإدراج المعل  

شاط، ودفع من الحيوية والن    ء جو ٍّ اهرة البلاغية مع إضفاميه فهم الظ  ل على متعل  في درسه يسه  
غة الأم ويحاول استخدامها م بما في جعبته من الل  رس، بل وقد يشارك المتعل  آمة أثناء الد  الملل والس  

ا هو موجود  يء الغريب عليه، وإنم  في تعبيره، ويدرك حينها أنَّ ما يقدَّم له في هذا العنصر ليس بالش  
 غوي المعيش.في واقعه الل  

اللّ  -ج الل  غوي،  المجاز  والمتعل  وينقسم المجاز  م في هذه غوي إلى نوعين هما: الاستعارة والمجاز المرسل، 
فريق بين ف على الاستعارة دون الإشارة إلى المصطلح، بحيث يتعلَّم كيفية الت  عر  المرحلة يكتفي بالت  

نيا  غة الأم نجد: 'اضحك للدالكلام العادي والكلام المجازي، ومن أمثلة الاستعارة الواردة في الل  
نيا في المثل بالإنسان الذي يضحك، فحذف المشبَّه  ب ِّهت الد  تضحك لك' وهي استعارة مكنية ش

 عليه )الضحك(.  به )الإنسان( ورمز له بقرينة تدل  
      =كلمتيم )تمد باق في المثل يكمن بين  غة الأم 'اليد الل ِّي تمد ولاَّت تشد'، والط  ومثاله في الل  باق:  الطّ  -د

ميه بأن يطلب منهم تحديد  م هذا المثل في مراجعة درس الجناس مع متعل  تشد(، وقد يستثمر المعل  
 حيحة ويقو ِّم الخاطئة منها.نوع الجناس الوارد في المثل/ ومن ثَمَّ يثم ِّن الإجابات الص  

ح، قال كل شي  غة الأم 'قالوا للد  ومن أمثلته في الل  جع:  السّ  - ه في وقته مليح'، واستخدام  يك صِّ
ل عليهم استنتاج  ية 'الجناس' ويسه  ّ  اهرة الفن ميه فهم الظ  ل على متعل  م لهذا المثل قد يسه  المعل  

غم الموجود بين آخر كلمة من العبارة  مفهومه بطريقة يسيرة، وذلك باستدراجهم إلى ملاحظة الن  
وافق الموجود بين الكلمتين، ليح( وإدراك الت  ل )صح/ مانية في المثم الأولى وآخر كلمة من العبارة الث  

جع فيها، وبهذه ينتقل إلى الأمثلة الواردة في الكتاب المدرسي ويطلب منهم تحديد مواطن الس    ثَ  
 اهرة دون صعوبة أو تعقيد. ميه فهم الظ  م قد يسَّر على متعل  ريقة يكون المعل  الط  

 ياتها ضروبا من ألوان البلاغة نجد: عبية الأخرى التي تتضمَّن بين طومن الأمثال الش   - و
 'القرش الأبيض ينفع في اليوم الأسود'=طباق.  -
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 'ما حك جلدك مثل ظفرك'=كناية.  -
حْ، قال كل شيء في وقته مليح'=استعارة + سجع. -  'قالوا للديك صِّ
 'القلب لحمة، إذا ما طاب يحمى'=تشبيه + جناس.  -
 أعلى'=استعارة.'قمد ما ت معْلى العين الحاجب  -
 'اضْحك للدنيا تضحك لك'=استعارة.  -
 'كي القمط عمندو سبع أرواح'=تشبيه. -
ت تشمد'=كناية وسجع وجناس وطباق. -  'اليد الل ِّي تممد ولاَّ

غة الأم عند تقديمه لمحتوى البلاغة يكون قد غوية الواردة في الل  اكيب الل  م لبعض الت  إنَّ إدراج المعل  
الت   لغة  مجازات وأسجاع وجناسات وتشبيهات وغيرها في  اليومي باستخراج ما تتضمَّنه من  واصل  استثمر 

 ة فوائد منها:م عد  اهرة البلاغية ومقارنتها بنظائرها في الكلام الفصيح، وبهذا يجني المعل  درس الظ  
 في يسر وسهولة. المتعل مينسرعة الوصول إلى ما يريد إيصاله إلى  -أ

شيئا جديدا بعيدا عن واقعه،    س لي  ، والل غة المستعمملة يدرسه  م أنَّ الدرس الذيفهم المتعل   -ب
ي  هذيب وتحر ِّ قل والت  ها لغة لم تتغير في جوهرها ولا في طابعها الذي ألفه إلا بالص  ولكن  

 الفصيح.
عبد العليم  ا )صالا وثيقصلة بحياته ات  اكيب المت  م وبعث شوقه وانتباهه بهذه الت  إثارة المتعل   -ج

 (. 311م، ص 1991إبراهيم، 
عريفات وذكر المصطلحات والإشارة إلى النَّوع البلاغي، ا الاقتصار في المناقشة على استنباط الت  أم  

أنَّ البلاغة    المتعلم إلى  ينب ِّه البلاغية، ولا بدَّ للمدر ِّس أن    اهرةالظ    يتذوَّق  م ولا يجعله فهذا كلُّه لا ينفع المتعل  
وهذا يدلُّ على أنَّ البلاغة ما هي إلا ألوان من الأداء وضروب من التَّعبير ،  نتواصل به  الذي  فطرية في الكلام

والت   المعل  يكتسبها الإنسان عن طريق السَّماع  لذا من واجب  لنمو ِّه اللغوي،  الل  قليد طبقا  غة  م الإفادة من 
رة في الحصة التَّعلُّمية  اهرة المقر  غية ويجعلها وضعية انطلاق أو تمهيد للظ  العامية التي تحتوي على الألوان البلا

عوبات التي م تذليل الص  غوي، وبهذا يمكِّن للمعل  م بواقعه الل  ويعطي ما يقابلها في الكلام الفصيح ليربط المتعل  
ثارة انتباههم إلى  لإذلك باعثا  ر عليهم إدراكها واستيعابها، ويكونمون أثناء الدرس ويُ يمس  قد يقع فيها المتعل  
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أنَّ طابع البلاغة ليس بالأمر الجديد عليهم، وإنما شيء يألفونه من ضروب الكلام الذي يتواصلون به مع  
 . (549م، ص1998ينظر محمد صالح سمك،  م )غيره

  : خاتمة
الت كيبية الواردة في الل غة بعد دراستنا لهذا الموضوع خلصنا إلى أنَّ استثمار المعل م لبعض الن ماذج  

ر على المتعل م عملية الفهم والاستيعاب، وهذا يجعله يتذوَّق الن صوص الأدبية   الأم في تعليم محتوى البلاغة يُ يمس ِّ
بعد اكتسابه لجملة من الألوان البلاغية في هذه المرحلة، وقد خلصنا إلى بعض الن تائج نُجملها في الن قاط  

 الآتية: 
غة الأم على نماذج تركيبية توافق البلاغة العربية، ويتجل ى ذلك فيما تحتويه من أمثال شعبية تحتوي الل   -

 تتضم ن بين طي اتها صورا بيانية ومحس نات بديعية. 
اكيب الواردة في الل غة الأم في تعليم محتوى البلاغة يضفي  - استعمال المعل م بين الحين والآخر لبعض الت 

الت عل مية جوًّا تفاعليا ممتعا، وهذا كفيل بطرد جو  الملل مما يجعل المتعل م يقبل على -على الحص ة الت عليمية 
 الت عل م بكل  حيوية ونشاط.

استثمار المعل م لل غة الأم في تقديم محتوى البلاغة يسه ل على المتعل م فهم واستيعاب ما يقدَّم إليه من  -
انتباهه إلى أنَّ طابع البلاغة موجود في ضروب كلامه  معارف بلاغية، ويكون ذلك باعثا على إثارة  

 الذي يتواصل به مع غيره. 
التي من شأنها أن تسهم  وصيات الت   ض بع وبناء على الن تائج المتُ مومصَّل إليها في هذا البحث نورد

 ية في هذه المرحلة:واهر الفن  من تدريس الظ   تفادي بعض الجوانب التي تعيق الوصول إلى الهدف المرجو   في
رس لتذليل  ية كاعتمادها مثلا في وضعية انطلاق للد  اهرة الفن  واصل اليومي في تدريس الظ  استثمار لغة الت   -

 .المتعل ما قريبة من واقع عوبات في الفهم بحكم أنه  الص  
بالمصطلحات البلاغية، وتدريبه على كيفية تكوين   المتعل مية وحشو  اهرة الفن  كتفاء بتعريف الظ  عدم الا  -

  وق الأدبي مع مراعاة مستوى فهمه واستيعابه.الذ  
الحديث عن استثمار الل غة الأم في تعليم الن شاطات الل غوية لا يعني تحفيز المتعل م على الت واصل بالل غة العام ية 

ا هي دعوة إلى توظيفها لتدعيم اكتساب نشاطات الل غة العربية بطريقة يسيرة وسهلة داخل الص    . ف، وإنمَّ
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CONCLUSION  

After studying this subject, we have concluded that including some of 

the syntactic patterns from the native language in the teaching of rhetoric 

enhances the learner's understanding and comprehension. This enables the 

learner to appreciate literary texts after acquiring a range of rhetorical devices 

at this stage. We have reached some conclusions, which can be summarized 

in the following points: 

- The native language contains syntactic patterns that align with Arabic 

rhetoric, and this is evident in the popular proverbs that incorporate the 

figuratives of speech. 

- The use of some syntactic patterns from the native language in the 
teaching of rhetoric creates an interactive and enjoyable learning 

atmosphere. This helps dispel boredom and encourages the learner to 

engage in the learning process with vitality and activity. 

- The use of the native language in imparting the rhetoric facilitates the 

learner's understanding and comprehension of the presented rhetorical 

knowledge. This also serves as a reminder to the learners that the essence 

of rhetoric exists in the various forms of communication they use with 

others. 

Based on the findings of this research, we provide some 

recommendations that can contribute to avoiding certain obstacles that hinder 

the achievement of the desired goal in teaching artistic phenomena at this 

stage: 

- Utilize the language of everyday communication in teaching the artistic 

phenomenon, for example, by incorporating it into the introduction of the 

lesson to overcome comprehension difficulties, as it is close to the 

learner's reality. 

- Do not limit the explanation of the artistic phenomenon to its definition 

and overwhelming the learner with rhetorical terminology. Instead, train 

them on how to develop literary taste while considering their level of 

understanding and comprehension. 

Discussing the use of the native language in teaching language activities 

does not mean encouraging the learner to communicate in colloquial language 

within the classroom. Rather, it is an invitation to employ it as a means to 

facilitate the acquisition of Arabic language activities in an easy and 

straightforward manner. 
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Abstract: 

This research paper aims to discuss the investment of the mother 

tongue in teaching Arabic, especially in teaching the rhetoric, which is a new 

element for the students of first year middle school. It examines the 

effectiveness of this approach in enhancing the understanding and 

comprehension of students regarding various rhetorical techniques. This 

approach allows the teacher to connect students to their linguistic reality and 

motivates them to engage in learning. 

The study concludes that the mother tongue contains structural patterns 

that align with Arabic rhetoric, as evident in our popular proverbs. 

Incorporating these proverbs in teaching rhetoric content creates an 

interactive and enjoyable learning environment, effectively eliminating 

boredom and transforming students into active participants in the educational 

process.  

Keywords: mother tongue, Arabic language, Arabic rhetoric, the learner, 

education .teaching process. 
 

 


